3.6. Programa de Educacao Continuada em Educacao Anental

Nao se pode falar em preservacédo da biodiversideseracional dos recursos naturais e desenvolvardm praticas
sustentaveis no remanescente de varzea do rio&saesn falar em educagdo ambiental. O processo Wsagio e
desenvolvimento da regido tem gerado pressdeg ssbrecursos naturais, que tem comprometido alidade da

economia tradicional (pesca e agricultura), aegrnitdade ecoldgica dos ambientes da varzea e, quersemente, a
qualidade de vida da populagéo local.

Uma das prioridades do projeto “A planicie alagaelrio Parana: Estruturas e Processos” é o delsamento de
projetos e pesquisas de Educacdo Ambiental (EA9nsmo formal, com o intuito de promover uma maidiculacdo
entre a universidade e as escolas da regido. rfiallacdo tem como meta principal partilhar os femimentos
levantados pelo Nupélia — UEM, sobre os componestegicos, econdmicos e sociais presentes naaala rio
Parana com a comunidade escolar; ampliar o didogdroca de experiéncias entre as duas instisigéesnsino e
construir uma parceria na busca de solu¢des sag&sipara os problemas sdcio-ambientais locais.

Alguns trabalhos vém sendo desenvolvidos juntoseslas publicas do municipio de Porto Rico, enfooaid\ como
educacgdo cientifica (MEDEIROS, 2000); o estudo dymesentacdes sociais (TOMANIK; TOMANIK, 2002);
implantacdo de Museu de Ciéncias (VIOLANTE, 2002) & a semidtica (MEDEIROS, 2003) e EA no curriculo
escolar (OBARAet al., 2004).

No ano de 2002, apds alguns encontros com a padquisdo Nupélia e as professoras do Colégio Edtathrzoel
Roméao Netto, nasceu uma proposta de trabalho inlegenvolvendo as duas instituicbes. O trabalhguotm
possibilitou delinear acBes e estratégias, visacwotstruir caminhos metodoldgicos para a inser¢adedatica
ambiental no centro das discuss@es pedagégicadiae

No ano de 2003, com a participacdo de professopEsguisadores da UEM, foram organizadas palestadiinas,
relacionadas a fundamentos sobre a planicie albdave Parand e a temas que norteiam a teopastieas da EA e,
ainda, um curso de capacitacdo para se trabalhapogietos interdisciplinares. Ao final do curswi, desenvolvido um
projeto com uma 52 série do ensino fundamental (OBARO04).

Durante as reunides de planejamento, constatoussembora os Parametros Curriculares Nacionais (®Géhham

incentivado algumas professoras a incluir a temaimbiental em suas aulas, como tema transversalrdiculo do

ensino fundamental e médio, muitas das atividadesrdolvidas, até entdo, eram concebidas de mamipdista. Em

geral, as atividades eram reduzidas a aces psmuesporadicas em datas comemorativas (Dia dadir8emana do
Meio Ambiente,...), sem uma integragdo com os cmlue das disciplinas ou, ainda, de forma mais iatky por meio
de projetos, mas dissociadas dos fundamentos b&gieonorteiam a pratica da EA.

Observou-se que muitas das dificuldades encontraelas professoras para integrar a tematica anabieat pratica
cotidiana estavam diretamente ligadas a sua fondgéente. Muitos ndo se sentiam preparados paendaver as
“inovagdes educativas” propostas pelos PCN's.

Ha um reconhecimento que a EA possui caractedstiomplexas que exige do professor conhecimeatisdes,
habilidades e Qualidades que transcende sua foontkcBase. Este novo professor tem o desafio degituacdes de
ensino-aprendizagem que possibilitem os alunostrminsima postura critica, reflexiva e participatiem relagédo a
realidade em que vivem.

Com base nesta constatacéo, no ano de 2004, irseiou*Programa de Educagéo Continuada em Educach@Atal”
com as professoras do Colégio Estadual Manoel Ronefio KPorto Rico), com o objetivo de subsidiar asmas na
aquisicdo de fundamentos tedrico-metodoldgicosAlaESpera-se com este programa iniciar um trabad¢hconstrucao
coletiva de uma politica efetiva de inserco denBs espacos escolares da regido.

Material e métodos
Segundo Marcos Sorrentino, existem algumas carstiteis essenciais que deveriam ser consideradpsonesso de
capacitagdo do educador ambiental:

“1. Disponibilizar repertérios sobre meio ambientecologia e ambientalismo, educagdo e educacado
ambiental;

2. Promover uma reflexao critica sobre os mesmogedatdo a realidade e aos sonhos/desejos/utopias
individuais e coletivos;

3. Estimula-lo a acreditar e a exercitar a sua ceijdade de atuacdo, individual e coletiva, de forma
contribuir para que 0 mesmo ocorra cCom as pesSEHs@0s Com 0S quais atua;

4. Possibilitar o contato com métodos e técnicasdiecacdo ambiental que possam ser por eles “eolitad
apropriados para suas praticas cotidianas;

5. Fomentar e apoiar a compreensao do(a) educajlafabiental como pesquisador(a) e do processo de
educacdo ambiental como um processo de “pesquisavEncdo educacional” voltado & solucdo de



problemas e & incorporacédo de valores voltados stentabilidade em suas dimensdes social, ambiental,
econdmica, cultural e espacial;

6. Contribuir para a organizacdo de “comunidades agrendizagem” e “redes de comunicagdo”, que
possibilitem a educagdo continuada e ampliem armi@édos individuos para intervirem na transformacé
da realidade na direcé@o de suas utopiaSSORRENTINO, 2000, p. 35)”

No planejamento do Programa de Educacdo ContineadaEA, além dos conhecimentos tedricos, houve uma
preocupacdo para que nas atividades, as professiv@sciassem praticas e metodologias participativeuma
perspectiva continua de construcgéo, reflexdo e smféie as questdes pedagogicas e metodoldgicalvidasma EA. O
programa foi organizado em trés médulos principigscritos a seguir.

1° Médulo —Refletindo sobre a Préatica de E@Marco, Abril e Maio)

Nas reunides mensais, foram investigados os avangdificuldades nas concepgfes e nas experiérmiasraidas pelas
professoras com relagdo a conceitos cam@io ambientedesenvolvimento sustentavElA e interdisciplinaridade
considerando as atividades desenvolvidas no aeoi@nt

Foram discutidas e problematizadas varias questii@e a propria pratica pedagogica: Qual a minhticareducativa
atual? Que teorias fundamentam minha pratica? Bodgsenvolvo esta pratica? Como posso mudar mirdtear
educativa?

Atendendo a solicitacdo de algumas professoraamfarabalhadas as principais abordagens tedricapeumeiam as
praticas pedagdgicas no Brasil (Tradicional, Testaci Humanista, Sécio-cultural, Histérico-Critica,nSmutivista).
Foram apresentadas, ainda, as principais abordagendundamentam a pratica da EA: a abordagem gcold
Preservacionista e a abordagem Sécio-ambiental.

2° Médulo — Construindo novos saberes para se trabalhar aBAio, Junho e agosto)

Com o intuito de ampliar o conhecimento tedricotepim®logico na area, foi discutido um texto de Anarisl Aradjo,
doutora em educacdo pela PUC-SP, que descreve @buimdo da pedagogia de Paulo Freire a praxis AlaHoi
sugerida a leitura das principais obras do educador

Considerando que uma das principais dificuldadestieaflas pelas professoras diz respeito a avaliaz
aprendizagem na EA, vérias questdes foram debatagsie é avaliar? Como avaliar mudangas de comperitos e
atitudes? Quais sdo as técnicas e instrumentogatiagdio na EA? Além do depoimento de cada profassxpondo
sua pratica e suas dificuldades no processo deg&a) foi analisado o artigo “Avaliagdo da Apreradjem na EA —
uma relacdo muito delicada”, de autoria da edueatiéa Depresbiteris, para estimular uma reflex&mainsobre os
multiplos fatores que atuam no processo de avalidagEA.

3° Modulo —Projeto “Fauna e Flora da regido de Porto Rico —'PRSetembro, Outubro e Novembro)

Ao longo do Programa de Educagcdo Continuada em EAefdizado um projeto com duas 62 séries do ensino
fundamental, cujas atividades foram organizadapeanspectiva de contextualizar a problematica anlidacal, de
maneira interdisciplinar, fundamentada na concepedaocacional problematizadora, proposta por PaulireF
(FREIRE, 1976). O tema gerador principal escolh@dFauna e Flora da regido de Porto Rico — PR".

As disciplinas envolvidas foram: Ciéncias, Portugliéeratura, Historia, Geografia, Matematica, Ciése Pesquisa,
Artes e Educacéo Fisica.

Além das atividades planejadas pelas professospsmséaveis das disciplinas, foram ofertadas as®slduas oficinas,
organizadas por um bidlogo do Nupélia e por duasgpaduandas do Programa de Pds-graduacdo em Ecdiag
Ambientes Aquaticos Continentais, da UEM. As ofisimantaram com aulas teérico-praticas no campadP@i@ana) e
no laboratério do colégio. Os contelidos das oficesido descritos a seguir.

Oficina — Doencas de Peixes (8h/a)

Ministrante: Ricardo Takemoto (biélogo do Nupélia)
- Doencas de peixes (definicdo, caracteristicas)
- Importancia do estudo das doencas de peixes
- Principais grupos de parasitos de peixes (biolegrerfologia)

Oficina — Flora da regido de Porto Rico (16h/a)
Ministrantes: Eliza Akane Murakami e Sirlene Apadad-elisberto (p6s-graduandas)

Conteudo:
- Tipos de ecossistemas (defini¢do, caracterisiitgmrtancia)
- Caracteristicas e importancia dos ecossistemasstey, transicdo e aquatico
- Espécies comuns de cada ecossistema
- Morfologia e fisiologia da raiz, caule, folha, fldruto e semente
- Adaptages das plantas ao ambiente



- Classificacdo dos vegetais (algas, briofitos, gégiios, gimnosperma e angiosperma)
- Botanica econémica (importancia alimentar, medicimadereira)

- Conservacédo e manejo da flora

- Espécies em extingao

Resultados e discussédo

No Brasil, desde a | Conferéncia IntergovernamereaEA — Conferéncia de Thilisi (1977) até hoje, fonamitos os
avancos no desenvolvimento da EA no sistema edwrci

A consolidagdo de estratégias e politicas nacior@iso o Programa Nacional de EA do IBAMA/MEC (19943,
PCN's (1997) e a Politica Nacional de EA (1999kdwetnando a inclusdo da EA nos diferentes niveiméalidades de
ensino, contribuiu, significativamente, para a aagdlo de acdes e experiéncias de EA nas escolas.

Contudo, a despeito dos inUmeros avangos da area&restente mobilizacéo por parte dos varios érgaostitutos de

Educacédo, o cenério da EA nas escolas brasileitzsstante incipiente. Muitas das dificuldadescesiSsociadas a
questdo da formag&o docente. A grande maioria diiegsores ndo apresenta formagéo e qualificagfémeste para

trabalhar a Educacdo Ambiental em suas aulasn8SedRonaldo Souza de Castro:

“[...] a formag&o de educadores ambientais implica umarmaflacdo metodoldgica, conceitual e curricular,
ou, ainda, um novo tipo de docente. Esse profedsge assumir o conhecimento enquanto um processo
dialético resultante da interacdo entre o sujeit@ @bjeto do conhecimento, a dimenséo afetivasaovida
complexidade, a contextualizagdo dos problemas emtdis. A metodologia do ensino deve recorrer atflito
cognitivo, visando a reconstrucdo conceitual. Opés transplante de procedimentos “tradicionais’tiaseuma
contradicdo e uma visdo equivocada da educacdoemddi Na medida em que devemos estar em sintonia co
os pressupostos da Educagdo Ambiental, como is@plinaridade, visdo holistica, participacéo,
contextualizag&o e conceito pluridimensional doavagnbientd...]” (CASTRO, 2000, p.45)

No caso das professoras do Colégio Manoel Romam®,NetPrograma de Educacdo Continuada permitiu gde ca
participante vivenciasse durante as atividadesogsso de EA, debatendo, questionando e reaval@ras colegas,
antigos e novos conhecimentos, posturas e valerssalformacéo educacional e de sua experiéncizdem

A partir da reflexdo critica sobre suas praticassama de aula e da analise das varias abordageagdmgcas que
fundamentam o processo educativo no Brasil foi peksimpliar os conhecimentos tedrico-epistemol&icoe
sustentam a pratica educativa de um professor.

Na leitura do texto sobre a pedagogia de Paulaoegsras professoras puderam identificar que emb@ducador nédo
tivesse trabalhado diretamente com a EA, todo egadb tedrico pode contribuir significativamenteapa formacao
deste novo professor, ou melhor, deste educadorieatah comprometido com a construgdo de um mundo
verdadeiramente harménico. Como enfatiza Ana Maudaljo Freire:

“Para isso precisamos da educacéo conscientizadii@#jgica, da comunicagdo e da libertagcdo. Do régpe

da valorizacdo dos outros e das outras. Da colabacae da participacdo que estimule a observacédo e a
curiosidade dentro dos limites da ética. Precisamdedodos estes principios freireanos se quisermedato,
fazer um projeto de Educacdo Ambiental sério e aesgvel. Principios pelos quais ele sempre lutony®
com eles construiu sua vida e coerentemente sum"offREIRE, 2003, p. 11)

Um outro aspecto trabalhado no programa foi a §oesd avaliacdo dos processos de EA. Algumas paes ndo
tinham uma clara nogdo do processo de avaliagddumdindo medircom avaliar. Segundo Deprebiteris (2001),
“medir é ver a extensdo de algo: avaliar € julgasa extensao e, a partir dela, tomar decisd@& verdade, grande
parte dos professores acredita que atribuindo raatagimero de acertos em uma prova ja estao cutopoipapel de
avaliar o aluno.

A avaliacdo vai mais além de uma mera verificag@@prendizagem, ela é parte essencial do processasiho. A
partir da verificag@o e qualificagdo dos resultanlotidos é que sera possivel determinar se os\aiggiropostos foram
alcancados e, dai orientar as tomadas de de@sbeslacdo as estratégias didaticas a serem désdagqLIBANEO,
1994).

As professoras mostraram-se bem conscientes daténp@ do processo de avaliagdo nos trabalhosAde=&am
discutidas as vérias possibilidades e estratégiasawdliacdo que podem ser utlizadas no processendao-
aprendizagem da EA: observacéo, projetos, histbeiavida, portfélio, jogos de funcdes, andlises dsog provas
operatérias, mapas conceituais.

Cientes que o processo avaliativo € de extrema exidplde, ficou definido que o tema deveria ser reggorado no
proéximo ano.



Quanto ao desenvolvimento do projeto, este po siepresenta uma estratégia para se avaliar adigagem de
professores e alunos na Educagao Ambiental.

Segundo a avaliagé@o coletiva das professoras clagioeao projeto, houve um avanco significativo aetacdo ao
projeto do ano anterior. A andlise dos avancosiettiades identificados no ano anterior possthilium planejamento
mais criterioso do projeto. Foi destacado o fate plafessoras terem amadurecido tedrico e metoidalognte com
relacdo aos pressupostos da EA. A utilizacdo d@ tgaerador promoveu o trabalho interdisciplinar,odvendo as
professoras das varias disciplinas, alunos, pesdmies e comunidade num processo de trabalho ¢onjoitado para
a resolucéo dos problemas identificados.

A participagdo dos pesquisadores do Nupélia nondebeémento das oficinas (Figura 1) foi fundamemnata trazer
conhecimentos especificos sobre a fauna e floreegi@o. Os alunos tiveram acesso a um rico matbigdgico,
desenvolveram atividades e dindmicas em gruporafizepesquisas, apresentaram trabalhos, entre tantess
atividades participativas, que colaboraram para apnendizagem mais significativa do tema trabalhado

Embora muitos alunos sejam filhos de pescadorégenham um conhecimento prévio sobre as princgm@scas que
acometem os peixes, muitos desconheciam a imp@téras avancos das pesquisas nesta area de ecoehgxi

Figura 1 — Oficinas de Educagéo Ambiental

Com relacéo ao estudo da flora, além do estudodimmorfologia e anatomia), os alunos tiveranpartunidade de
aprender sobre o valor econémico e ecoldgico déaspiantas da regido. Discutiu-se, também, osdrapantropicos
sobre a flora natural de Porto Rico e a importadaiaonservacdo e manejo para a preservacao decofdade local.

Os resultados obtidos nas oficinas reforcam o papelamental da universidade na constru¢éo, sisitzagéo e
disseminagdo do conhecimento cientifico geraddfottea a torna-lo compreensivel aos varios outrgsnsatos da
sociedade.

Pretende-se no ano de 2005 disponibilizar, nodsiterojeto TedAm (OBARA; SILVA, 2004), que esta ersefale
construcéo, a experiéncia deste primeiro ano dgr@nmma de Educagdo Continuada em EA: seus fundasnincos,
epistemologicos e metodologicos, os trabalhos @idde pelos alunos e professoras durante o prijetaisciplinar e
os limites e desafios encontrados, na perspecévdiwdilgar as experiéncias e conhecimentos codssudo longo do
programa e de ampliar o debate e didlogo entrestadoeles educadores que partilham a vontade dewiouma EA
mais séria e responsavel.



